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TEORIA CURRICULAR SOCIOCRITICA 1

Este enfoque curricular, comparte con el anterior, que el eje central de los /WEBAQ
procesos de ensefianza-aprendizaje es el alumnado pero teniendo en cuenta O aomon
que las alumnas y alumnos viven en un contexto social que les influye y que, | / \
ademas, pueden influir en él para mejorarlo. En este enfoque también o | \uioemeo  siseres
fundamental es el respeto al alumnado y educarle en/para la libertad pero

igualmente se considera que es importante mejorar el mundo que vivimos, | -

- Analisis Relaciones Poder dominacién

las problematicas sociales y medioambientales existentes (en el ambito local- | - seewocuce
micro y global-macro); para lo cual es necesario formar una ciudadania | -rersemscsnsmacimion
emancipada! que, analizando ideolégica y politicamente las realidades politicas-econdmicas y
culturales, pueda, si lo desea, participar positivamente para luchar por la justicia social y la
sostenibilidad medioambiental. De esta manera la emancipacién individual conllevara la

transformacion social.

Desde esta teoria curricular el alumnado aprendera saberes académicos y otros que no son
tildados de “alta cultura”, pero todos ellos serdan importantes para su formacion
emancipadora. Al igual que en la teoria curricular practica, podria decirse que existe una
relacidn jerarquica entre alumnado y saberes, donde el alumnado es el elemento importante
en esta relacién; aunque dado que este enfoque tiene explicitamente un propdsito politico de
mejora social, es igualmente importante en los procesos educativos atender a las situaciones
sociales y medioambientales injustas a la hora de definir qué educacidn necesita el alumnado.

La ensefanza se concibe como una actividad ética, ideoldgica y politica dado que o bien se
educa en la alienacién y sumisién, o bien se educa en la libertad y la emancipacién; por tanto, la
educacion nunca es neutral. La ensefianza es una actividad, inevitablemente subjetiva y

politica, que tiene que facilitar las “Todo proyects pedagigico s polifics

condiciones para que el alumnado construya yse ira empapado de ideolog
Ve .. El asunio es saber en favor de quéy de quién,

criticamente sus aprendlzajes yse transforme conira qué y conira quién se hace la politica

. . . de la que la educacion jamds prescinde. (...).

IntEgraImente y asi, sl lo desea’ pueda La discusion fundamental es politica.

mejorar el mundo en el que vive. |gua|mente Tiene que ver con qué contenidos enseriar, a quién,
X - . en favor de qué, de quién, contra qué, contra quien,

se considera que la ensefanza tiene Iugar en cdmo enseriar.

. . d . se . decibl Tiene que ver con quién decide sobre qué contenidos enseiiar,
situaciones educativas unicas, Impredecibles, qué participacion tienen los estudianies, los padres,
multidimensionales, cambiantes, conflictivas, los maestros, los mo populares

. . . L. en la discusion en torno de la organizacion
histéricas e influidas por el contexto politico, de los contenidos programdticos”
econdmico y social donde es preciso tener en (Paulo FREIRE.1997. La educacion en la ciudad. 52-53)

cuenta y atender a las emociones del alumnado y del profesorado. Es un trabajo que requiere
T de decisiones profesionales complejas,
micropoliticas y creativas en las que hay que
Consiste en ensefar a los estudiantes a asumir riesgos, analizar ideoldgica y politicamente lo que sucede

a formular preguntas, a desafiar a los poderosos,

a reflexionar sobre el uso de la autoridad, a expresarse de en las situaciones socioeducativas asi como las
manera critica, a modificar la estructura participativa y . . . .,
el horizonte de debate en el que se construyen sus propias intervenciones docentes (a quien
identidades, valores y deseos, ... .. . . . .

benefician y perjudican, si el curriculum oculto es
- como influye ¢l poder en sus vidas, coherente con el explicito, si el profesorado
- como influyen ellos en el poder establece con el alumnado y las familias relaciones
- y de qué manera pueden utilizarlo para consolidar y de poder “libres de dominio”...). Los dilemas éticos

ampliar su papel de ciudadanos criticos ., ., .
de la profesidn docente también tienen que ser

EDUCACION POLITICA (segin GIROUX, 2001)

Permite a los estudiantes entender:

1 Emancipar: Liberarse de cualquier clase de subordinacidn o dependencia (Real Academia de la Lengua Espafiola).

1



LA PROFESION DOCENTE Y LAS TEORIAS CURRICULARES (Il, LA T2 CURRICULAR SOCIOCRITICA)
Prof. NIEVES LEDESMA MARIN. Universidad Publica de Navarra

analizados ideoldgica y politicamente, siendo esencial defender los derechos del alumnado y
familias (y docentes) desde la posicion de poder privilegiada que la institucién educativa
confiere al profesorado; lo cual, a veces, tiene que suponer que el profesorado “ceda” ese poder
gue se le otorga externamente.

A su vez, se considera que la propia ensefianza es una actividad social condicionada
estructuralmente (condiciones laborales del profesorado, formacién inicial y permanente del
profesorado, financiacién, investigacion educativa, ...) y culturalmente (la cosmovision
educativa/curricular predominante en el sistema educativo —de gobiernos, inspeccion, familias,
profesorado, alumnado...-); lo cual permite comprender lo complejo que resulta introducir
cambios contrahegemadnicos y las resistencias a éstos desde diferentes colectivos socializados
en la ensefianza tradicional hegemanica.

La ensefianza debe consistir en facilitar aprendizajes significativos emancipadores, que el

alumnado ira construyendo con aVUda del Desde una educacion sociocritica, para propiciar la emancipacién

profesorado. Es decir, propiciar una individual y social, seria preciso:

. . sy . . I . ayudar al alumnade a SER CONSCIENTE de su propia ideologia y
conciencia critica V un com p romiso socia ayudarle a CONOCER Ia “ideologia dominante” asi como “ofras

ideologias alternativas”, para que pueda elegir “lo mds libremente

con los problemas socio-medioambientales; posibic” sa ideoiogia desde la que pensar y vivir.
de manera que el alumnado sea consciente

. ., . . ayudar a HACER VISIBLES las relaciones de poder en las que estamos
d e Ia |d eologla do minante V' d e IaS inmersos, analizando los usos de poder macro —descendente- y de poder micro

-ascendente y horizonial- y las trayectorias de estas relaciones -detectando

re Ia ciones de pod er d om i na dora S aSl’ como cémo el poder micro ha podido ser colonizade por el poder macro- para
CONOCER los efectos politicos de las relaciones de poder macro y micro

que conozca ideologias alternativas que en los discursos, en las realidades y en las subjefividades -averiguando a
o ere . . . . quienes benefician y/o perjudican-).
posibiliten relaciones de poder igualitarias : - .
ayudar a SABER COMO INFLUIR/USAR nuestro poder micro
para poder reconstruirse mas libremente y positi para actuar responsablemente, para denunciar reiaci
de poder negativas de dominacién y para difundir propuesias para
poder luchar por la justicia social y la blecer relaciones de poder p

sostenibilidad medioambiental.

Como en la teoria curricular practica, el aprendizaje del alumnado es un proceso activo de
autoconstruccion personal donde la accién del

alumnado es basica; aunque en este enfoque es 0 (a"‘;\/‘

fundamental posibilitar que el alumnado desarrolle \; =" |
también su pensamiento critico para lo que necesita -
la ayuda del profesorado. El alumnado aprendera O s

haciendo y reflexionando ideoldgica y politicamente

sobre el saber y las realidades; siendo conveniente HINOD £S5 UN ACTE INCIVIC
que el saber se enlace con la vida y la experiencia (&
propia del alumnado en su contexto inmediato para ”"mi e
que aprenda critica y vivencialmente.

PIENSO En este enfoque preocupa potenciar en el alumnado una
: formacion holistica-integral (intelectual, fisica, socioemocional y
espiritual) de manera que el alumnado tras pensar criticamente el

mundo que vive y tras empatizar con quienes sufren injusticias o
problemas medioambientales pueda ahora y en un futuro, si lo

(Ao desea, actuar para mejorar esas circunstancias. Por ello es preciso
AL TRk T . . e
) &igjﬁ\ incidir educativamente en el desarrollo de su pensamiento critico,
ACTUO S SIENTO

en su empatia, en su valentia civica, en su responsabilidad y
compromiso social, ... Como en la teoria curricular practica/interpretativa también se considera
que todos los momentos escolares son educativos (almuerzo, patio...); siendo importantes
estos tiempos vitales en cuanto al curriculum oculto que propician y refuerzan.
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Igualmente en este enfoque tampoco se considera que exista una relacién causal entre
ensefianza-aprendizaje, sino una posible influencia dado que el/la protagonista es cada nifio/a,
y ademds existe una multiplicidad de factores estructurales y culturales que inciden
politicamente en estos procesos educativos.

Desde esta teoria se concibe el curriculum como proceso de experimentacion orientado a la
transformacion individual y social donde se ensefia al alumnado a pensar criticamente y a
participar politicamente. Necesariamente el curriculum explicito tiene que ser abierto y flexible
para adaptarlo al alumnado y a las circunstancias socio-politico-econémicas en las que vive.
Igualmente tiene que ser conceptual, procedimental y actitudinal para incidir en la formacion
integral del alumnado siendo preciso ofrecerlo de forma interdisciplinar porque para
comprender criticamente las realidades sociales e intervenir en ellas es preciso utilizar
interconectadamente saberes de diferentes disciplinas.

FIENSO
Desde este enfoque se prioriza que el curriculo ﬁw?
explicito desarrolle el pensamiento critico del /)
alumnado sobre si mismo y sobre asuntos ,

.. , R . . PENSAMIENTO CRITICO

politicos, econdmicos y culturales (estudiando las o o
: ) _ sobre IDEOLOGIAS DOMINANTE Y ALTERNATIVAS
ideologias y las relaciones de poder), su y sobre RELACIONES SOCIALES Y
EducaCién SOCioemOCionaI y su partiCipaCién MEDIOAMBIENTALES DOMINADORAS, ... (pensar)

ACTU0 S2-055 qenTo

activa y responsable en las realidades sociales y | .EDUCACION AFECTIVA - EMOCIONAL y REGULACION
. . . PACIFICA DE CONFLICTOS (sentir)

medioambientales para mejorarlas. Es un

curriculo explicitamente politico. - PARTICIPACION (actuar)

e Por ejemplo, en lo referido a la

Educacién afectiva-emocional-sentimental educacion socioemocional habria que

ayudar al alumnado a identificar las

- AUTOESTIMA, EMPATIA, ASERTIVIDAD, AUTONOMIA, emociones y a saber gestionarlas (de
RESPONSABILIDAD (versus infravaloracion, egocentrismo, competitividad, ~

agresividad, dependencia, sumisién, ...) manera que no produzcan dafio a otras
- Reconocimiento y autogestién de emociones. AUTOCONOCIMIENTO Y personas niasim ismos/a s) pote nciar
AUTOCRECIMIENTO PERSONAL. . ’

_CUIDARNOS Y CUIDAR A OTRAS PERSONAS una autoestima y un autoconcepto
-DECONSTRUCCION DEL MITO DEL “"AMOR ROMANTICO” “ajustado”, la empatia, la asertividad, la
(asociar soledad e infelicidad, idealizacion de la pareja, dependencia afectiva y , .

vital, miedo al abandono, “sin ti no soy nada”, reduccién del mundo personal, autonomia, la responsa bilida d,

celos como émuestra de afecto?, posesion, culpabilizaciones, ...) T b , , . incidi |
_EL AMOR Y LA VIOLENCIA ampien seria preciso Incidir en e
(Indicadores débiles y fuertes de maltrato, qué no hacer en situaciones cuidado de si m ismo/a y en el de los
conflictivas, ...)

- COMUNICACION CONSCIENTE, EMPATICA Y NO VIOLENTA. demas. Igualmente habria que ensefiarle

A N AL IO Y DEMOCRATICA DY oML ICTOS a identificar indicadores de maltrato y

saber intervenir en los conflictos asertivamente mediante la comunicacidn consciente,
empatica, no violenta para resolverlos de forma pacifica y democratica fortaleciendo su
autocrecimiento personal y social. Y, en cuanto a las relaciones amorosas de pareja seria preciso
ayudarle a deconstruir el mito del “amor romantico” y a saber detectar y prevenir la violencia
en dichas relaciones amorosas.

Este enfoque integra ambitos como la coeducacién, la educacion para el desarrollo (o
educacion para la ciudadania global), la educacién intercultural, la educacién para los
derechos humanos y la paz, la educacion ecolégica medioambiental, .. pero desde
posicionamientos que relacionen lo global y lo local (“global”) y que estudien complejamente
(desde un “enfoque amplio”) esos ambitos al analizarlos ideoldgica y politicamente.
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En este enfoque curricular se presta especial atencién (mas
que en ningun otro enfoque) al curriculum oculto? (TORRES,
2005). Curriculum oculto que tiene que ser analizado
ideolégica y politicamente por el profesorado para
posibilitar que sea coherente con el curriculum explicito; de
manera que se propicie un curriculum oculto positivo y no
negativo.

Son muchas las metodologias y técnicas didacticas que pueden emplearse para ensefiar desde
este enfoque curricular. Por ejemplo para potenciar el pensamiento critico son utiles las técnicas
de la sustitucion o la de la rosa de los vientos o la del encuadre de la imagen; para potenciar la
autorrevision emocional son Utiles las técnicas socioafectivas y el role-playing; para potenciar
la participacion del alumnado es muy Uutil el aprendizaje-servicio solidario (AySS/APS).

PRIMARIA

TECNICA DE LA SUSTITUCION Profesora:Nieves LEDESVA. IN 2333\ 9) V428) SN 3124 (@ (101 8 19N :4 (6]

-~
MIRA QUE 1IDOLO
MAS R\pDvcouLo
ADORAN E5TOS
SAL VAJIES

Difusion del comercio justo

(Mensajes a traveés de la radio)

Conocimientos sobre temas de
comercio justo, expresion oral,
habilidades sociales, trabajo en
grupo, responsabilidad,
autoestima.

2 El curriculum oculto, segun Jackson (1968), es “el conjunto de normas, costumbres, creencias, lenguajes y simbolos que

se manifiestan en la estructura y el funcionamiento de una institucion”. Es lo que el alumnado aprende implicitamente de sus
vivencias en los contextos escolares en cuanto a la relacidon que hay que establecer con el saber (aprende a cuestionar el saber o no
aceptarlo sin cuestionamientos, a ser creativo o no, ...), con otras personas (a ser sumiso o ciudadano/a, a depender de evaluaciones
externas o no...) y sobre si mismo (a empoderarse o no, a confiar o desconfiar en si mismo/a...)
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Profesora: Nieves LEDESMA TECNICA

ENCUADRANDO UNA IMAGEN
“ROSA DE LOS

VIENTOS™

- iCudles son los
1Qué sientes? temas importantes?
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jCuales son las
preguntas claves?

También pueden utilizarse desde este enfoque otras técnicas como el aprendizaje basado en
problemas (ABP), el aprendizaje orientado a proyectos (AOP), el aprendizaje colaborativo, el
estudio de casos, los trabajos de campo, las dindmicas de grupo, los seminarios, los debates, una
buena clase magistral participativa, .... Ahora bien, en la aplicacion de estas técnicas tiene que
subyacer los principios fundamentales de este enfoque sociocritico, centrados en la formacién
ideoldgica y politica para la participacién ciudadana y el autocrecimiento personal.

Epistemoldgicamente, desde este enfoque existe una relacién dialéctica, una influencia mutua,
entre la teoria y la practica, entre el disefio curricular y el desarrollo del curriculum (entre la
planificacién de la ensefanza y la implementacion real en el aula de los procesos de ensefianza-
aprendizaje). Es preciso que esta relacion dialéctica se impregne de analisis ideoldgicos y
politicos en relacién a las practicas educativas para mejorarlas. La planificacién y la practica real
se retroalimentan mutuamente a través de procesos de investigacidn-accidn criticos de manera
que las planificaciones previas son modificadas tras la observacion y el andlisis (ideoldgico-
politico) de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

En esta teoria curricular la persona docente también es concebida como un/a profesional
reflexivo/a que diagnostica la realidad social y educativa de su contexto especifico de trabajo y
que adapta artisticamente su actuacion docente utilizando su saber y su autonomia
profesional. Es también un/a guia-facilitador/a de los aprendizajes del alumnado y para ello
debe indagar acerca de sus conocimientos previos, intereses, necesidades, ritmos, para ayudarle
a construir sus aprendizajes significativos emancipadores desde sus propias experiencias
cotidianas. Ahora bien, ademas en este enfoque, |la persona docente es considerada como un/a
“intelectual transformativo/a” en el aula, en el centro y en el barrio (GIROUX, 1990), como
un/a profesional que analiza las realidades sociales y educativas
critica, compleja y holisticamente (deconstruyendo la ideologia
dominante vy las relaciones de poder) y que lucha por mejorarlas.
Es un/a profesional que ayuda al alumnado a construir
aprendizajes significativos emancipadores, favoreciendo que
aprenda a cuestionar holistica, ideoldgica y politicamente la
culturay las realidades sociales y que aprenda a adoptar un papel
activo en la mejora de dichas realidades propiciando la igualdad
social y el cuidado del medio ambiente. Aludiendo al simil utilizado
en el enfoque anterior, seria como un jardinero “ecolégico” y
“critico” con el reparto de agua, de tierras y de nutrientes para
conseguir las mejores condiciones para el crecimiento de todas las
plantas a su cuidado, teniendo en cuenta el importante papel de
éstas en el ecosistema global.
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Teniendo en cuenta que el “pensamiento practico” del profesorado (en muchas ocasiones
inconsciente) suele estar condicionado por el pensamiento curricular hegemoénico (TCT)
debido a los procesos de socializacidn profesional y a las influencias que recibieron durante su
escolarizacién), es preciso desnaturalizarlo, analizandolo ideoldgica y politicamente, para poder
propiciar una educacién critica y emancipadora en su alumnado. Por ello es preciso que los
procesos ciclicos de investigacidn-accién critica emancipadora (planificacion -> accién ->
observacién -> reflexion ->..) que realiza los/las docentes como investigadores/as, se
acompafien de otras miradas y voces criticas (“amigos/as criticos/as”) que aporten otros punto
de vista sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje observados.

En esta teoria curricular el alumnado, no es considerado “ignorante”, sino como poseedor de
conocimientos previos, deseos, actitudes, creencias,.. y como ciudadano/a que influye en su
contexto inmediato. Ahora bien su pensamiento, su comportamiento y su subjetividad han
sido influidas por la ideologia dominante y por las relaciones de poder dominadoras en las que
seguramente ha vivido. Por ello, no es conveniente que sea el alumnado quien Unicamente
decida acerca de su educacidn (los contenidos a aprender, las metodologias, los tiempos...). Al
igual que en la teoria curricular practica/interpretativa se potencia que el alumnado sea activo
y responsable en la autoconstruccidon de sus aprendizajes (modificando sus conocimientos
previos, sus estructuras cognitivas y su ser) pero, ademas, se propicia que se vaya construyendo
como un/a ciudadano/a responsable en su contribucién a la mejora social y medioambiental,
reflexionando y tomando conciencia sobre cémo influye en el estado de las cosas participando
politicamente para mejorarlo.

Las relaciones de poder entre el profesorado y el alumnado y las familias es preciso sean
analizadas por los/las docentes para que se planteen como relaciones horizontales de poder
“libres de dominio” (como dice Paz GIMENO, 2012, 54), o como decia FOUCAULT como “juegos
estratégicos entre libertades”; de manera que el profesorado tendra que ceder y compartir
buena parte del poder que le otorga la institucidn, por el mero hecho de ser docente, para asi
propiciar relaciones con el resto de la comunidad educativa como ciudadanos/as y no como
subditos. Concebidas asi las interacciones sociales, en ellas todos sus integrantes aprenden.

Los nifios y nifias son diversos/as en multitud de aspectos

S y viven o provienen de diferentes contextos familiares y

desigual féctic: . . . .
e sociales. En las aulas existe una diversidad del alumnado
i oveniense )+ (S gue es preciso respetar, y que nos enriquece, pero también
existe una diversidad “injusta” que habria que erradicar

(por ejemplo, una diversidad sexista que limita la libertad

de nifias y nifios). Ademas también, como sefiala GIMENO

Las tareas de la educacidn SACRISTAN (2002) habria que propiciar que cada alumno/a

- se construya libremente, generando nueva diversidad. Es

desde este enfoque desde el que se habla de educacidn inclusiva, aquélla que elimina barreras
de aprendizaje y participacién de toda la comunidad educativa (AINSCOW, 2001).

Los materiales curriculares son considerados como soportes de representaciones simbdlicas-
culturales que pueden ayudar al alumnado a desvelar la ideologia y las relaciones de poder
subyacentes mejorando su comprensidn e interpretacidn critica de la cultura y del mundo que
vivimos. Cualquier material puede ser util en los procesos educativos, mas aun si permite
tomar conciencia de la ideologia dominante, de los hechos sociales y medioambientales
injustos, si da a conocer ideologias alternativas, si propician la responsabilidad social y facilita
que el alumnado participe influyendo positivamente en otras personas. Ahora bien, al ser
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productos culturales, se considera que los materiales curriculares estardan imbuidos de
ideologias que el alumnado tiene que desvelar realizando una lectura critica de los mismos e
identificando la posible influencia de éstos en nuestros discursos y pensamientos, en nuestros
actos y en nuestras subjetividades o maneras de pensar acerca de nosotros/as mismos/as.

Como en el enfoque anterior se concibe que los materiales curriculares tienen que ser multiples
y variados (impresos, TIC, ...) para facilitar aprendizajes emancipadores en el alumnado diverso,
su uso ha de ser flexible y adaptado y tanto profesorado como alumnado pueden generar
materiales y textos, individual o grupalmente, con los que expresar y comunicar sus saberes e
ideas, ... Hoy en dia existen también muchos materiales curriculares criticos muy valiosos
elaborados por ONGs (Intermon-Oxfam, Manos Unidas, ...), por instituciones (Institutos de la
Mujer, algunos ayuntamientos como Portugalete con sus cuentos y juegos por la igualdad
http://www.portuigualdad.com/ ...) y por colectivos docentes... (como “Parece Mentira” y
“Economia Solidaria” que se indican posteriormente). Muchos de estos materiales estan
disponibles gratuitamente en internet, por lo que son de facil acceso, y también existen otros
publicados por editoriales como “Mundo cruel” (material de filosofia visual para nifios y nifias a
partir de 8 afios) o cuentos alternativos como “Cuando perdemos el miedo”, etc.
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Los medios de comunicacién de masas (MCM) son considerados desde este enfoque curricular
un recurso didactico fundamental porque pueden ayudar a comprender ideoldgica vy
politicamente las realidades sociales y pueden ser utilizados como instrumentos de participacion
politica del alumnado, siendo “altavoces” de sus ideas o propuestas. Ahora bien, los MCM
también tienen que ser estudiados criticamente en si mismos como contenidos curriculares
desvelando su ideologia asi como las relaciones de poder inherentes a ellos y sus efectos
politicos en la opinidn publica y en los comportamientos de la ciudadania como “cuarto poder”
gue son en el contexto de la sociedad mediatica que vivimos y de esta manera posibilitar que el
alumnado pueda defenderse de las relaciones de dominacién que los MCM ejercen sobre
ellos/as y poder vivir mas libremente. (Un material muy interesante que puede ayudarnos a

desvelar las técnicas de desinformacion en la prensa se puede descargar en:
http://www.psicosocial.net/grupo-accion-comunitaria/centro-de-documentacion-gac/psicologia-y-tecnicas-de-
control-social/activismo-social/26-tecnicas-de-desinformacion/file
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También en esta teoria curricular la_evaluacién se concibe como un elemento esencial en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, no es algo separado de éstos (ni del desarrollo del
curriculum) sino un ingrediente curricular fundamental que permite reorientar las
intervenciones docentes desde los procesos de investigacién-accidn criticos que realiza el
profesorado en su trabajo diario. Es fundamental que esta evaluacion la realicen el profesorado
y el alumnado que ha participado en esos procesos educativos expresando las interpretaciones
que hace de lo vivido y de lo aprendido. En este sentido, se acepta como necesario e inevitable
que sea “subjetiva” (pero no por ello no es valida, sino al contrario). También se considera que
algunas evaluaciones externas pueden aportar una mirada util para la reflexién de los procesos
educativos y su mejora.
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“Los resultados de aprendizaje del alumnado se evaltuan pero desde una perspectiva

mds amplia: mirando al alumnado globalmente y, por tanto, evaluando también su
desarrollo emocional, creativo, critico, ético ... en las distintas materias cursadas; dado
que todas ellas tendrian que contribuir a su formacion integral y holistica que es el
propdsito ultimo desde esta perspectiva.
Se subraya también la necesidad de evaluar, en paralelo, los procesos educativos desde
los que se han ido generando esos resultados asi como analizar otros factores
contextuales que han afectado a esos procesos y resultados condiciondndolos. Se
considera esencial revisar, simultdneamente a los aprendizajes del alumnado, las
intervenciones docentes (su adecuacion a las necesidades del alumnado y su
complejidad), las emociones del profesorado en el desempefio de su trabajo, las
interacciones en las aulas y el centro y con el entorno, la participacion de la comunidad
educativa, el curriculum oculto subyacente en las experiencias educativas y su
coherencia con los propdsitos educativos pretendidos asi como analizar los
condicionantes estructurales y culturales como la formacion inicial y permanente del
profesorado y sus condiciones de trabajo, el escenario politico-econdmico-cultural del
centro y del alumnado, la normativa, los apoyos de la administracion educativa y de las
familias ...” (LEDESMA y PELLEJERO, 2013, 238).

Desde esta teoria curricular la formacidn del profesorado tiene que ser holistica-integral y
emancipadora. Decia GIROUX (1990) que si los docentes han de educar a su alumnado para ser
ciudadanos activos y criticos, deberan convertirse ellos/as mismos/as en sujetos que piensan
criticamente y que transforman su entorno. La formacién del profesorado tendria que potenciar
su pensamiento critico (ideoldgico y politico) sobre las realidades sociales y educativas y sobre
el conocimiento cientifico, también tendria que mejorar sus competencias socioemocionales
(su autorregulacion emocional consciente, su comunicacion asertiva, su valentia civica, su
manera de regular pacifica y democraticamente los conflictos, ...) y su compromiso politico con
la mejora social para atender, fundamentalmente, a las personas mas desfavorecidas en el
sistema social y educativo. Son multiples las disciplinas cientificas, ademas de la pedagogia
critica, las que pueden aportar conocimientos en su formacién inicial y permanente: la filosofia,
sociologia, psicologia, politica, economia, historia, ... ademas de una formacidn critica sobre
las disciplinas académicas que le aporte voces alternativas al discurso dominante en ese ambito
disciplinar sobre el que impartira o imparte docencia o que le muestre cdmo utilizar ese
conocimiento cientifico disciplinar especifico para comprender y mejorar nuestra sociedad
(ejemplo, historia de la vida cotidiana e historia ambiental, matematica critica, economia
critica,...).

En la formacién del profesorado es central la reflexion critica sistematica “sobre” y “en” las
propias practicas docentes mediante procesos criticos de investigacidn-accion, para con ello
propiciar la coherencia entre los fines-principios y las practicas (analizando si las relaciones
educativas son “libres de dominio”, si el curriculum oculto es coherente con los fines y principios
educativos y propicia aprendizajes emancipadores en el alumnado, cémo incrementar la
participacién critica y activa del alumnado y de la comunidad educativa, qué condicionantes
socio-politico-econdmicos intervienen en los procesos educativos y como influir en ellos, ...). La
formacién del profesorado tiene que ser una reconstruccion consciente del “pensamiento
practico” del profesorado, mas atiin cuando se sabe que éste puede estar influido por la
ideologia educativa dominante (la teoria curricular técnica) en la que se ha socializado la
persona docente vy, por tanto, puede no propiciar aprendizajes emancipadores en el alumnado.
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Seria conveniente que esta formacion reflexiva se realizara en compafiia de otros/as docentes,
“amigos/as criticos/as” (KEMMIS y McTAGGART, 1988), que aporten su punto de vista en el
analisis de las practicas como observadores/as externos/as, y que ésta se nutriera con el apoyo
del saber cientifico critico.

Ademas de los procesos de investigacidn-accion criticos sobre sus propias practicas docentes y
los condicionantes sociopoliticos de éstas en los que se sumerge el profesorado, se consideran
muy relevantes las investigaciones cualitativas y los estudios de caso que permiten recoger y
deconstruir (ideoldgica y politicamente) las voces de docentes, alumnado y familias para
comprender los discursos y las practicas pedagdgicas, para realizar diagnésticos participativos y
pensar como intervenir educativamente de formas mas adecuadas.

Desde esta teoria curricular las innovaciones educativas se centran en propiciar una educacion
holistica y emancipadora donde es fundamental modificar sustancialmente la organizacion
educativa y el curriculum academicista hegemdnico (los contenidos, las metodologias, los
recursos, la evaluacién, la relacién educativa y la participacién de la comunidad educativa, la
vinculacion de los centros educativos con el barrio y su contexto social, ...) También en esta
teoria curricular, las innovaciones educativas se suelen producir simultaneamente a procesos
de investigacion-accion y de formaciéon docente y tienen un efecto positivo en el desarrollo
profesional de los/las docentes.

“SI LAS ESCUELAS DE UNA SOCIEDAD DEMOCRATICA
NO EXISTEN PARA EL APOYO y LA EXTENSION DE LA DEMOCRACIA,
y no trabajan para ello,
entonces SON o bien socialmente INUTILES, o socialmente PELIGROSAS.

En el mejor de los casos,
educardn a personas que seguiran su camino
y se ganardan la vida indiferentes a las obligaciones
de ciudadania en particular y de Ia forma de vida democrética general ...

Pero es muy probable que las eduquen
para que sean enemigos de la democracia...

Estas escuelas o bien son fitiles o bien subversivas.
NO TIENEN UNA RAZON LEGITIMA PARA EXISTIR”

(MURSELL; en APPLE y BEANE, Escuelas democréticas)
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La educacién planteada desde la teoria curricular sociocritica es también una educacion
alternativa a la tradicional, que necesita tiempos mas lentos; aquéllos que necesita el alumnado
para aprender reconstruyendo criticamente sus propios aprendizajes y sus propias vivencias, no
los tiempos que marcan las planificaciones previas disefiadas sobre el papel antes de conocer al
alumnado. ‘
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Algunas practicas educativas planteadas desde este enfoque serian las l :
desarrolladas por Paulo FREIRE en Brasil (alfabetizando a personas adultas) o Fmmsamsr——
la ‘propuesta “Parece Mentira” del IES Realejos (Tenerife) que plantea el P —

curriculum de Matematicas en la ESO desde esta perspectiva EESIRIE—
http://www.aecid.es/galerias/programas/premio nacional edu desarrollo/descargas/0104-
PARECEMENTIRAweb.pdf o la realizada en 52 de Primaria en el CP Trabenco de Leganés
(Madrid) en el “El telediario extraordinario” o las intervenciones docentes de César Bona (el
primer profesor espafiol finalista en el premio Global Teacher Prize, conocido como el premio
Nobel de los educadores) que han sido descritas en su primer libro “La Nueva Educacion”.

EXPERIENCIAS. PRIMARIA )
CESAR BONA
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Algunas otras practicas educativas planteadas desde esta teoria curricular sociocritica
realizadas en Navarra serian la propuesta “Economia Solidaria para construir una ciudadania
global” de Economia de 12 de Bachillerato, elaborada por los/las docentes Clara Salanueva,
Susana Idoate y Javier Goikoetxea del IES Baraiiain, IES de Zizur y el centro Nuestra Sefiora
del Huerto de Pamplona http://ocsi.org.es/wp-
content/uploads/2017/08/Libro _de economia solidaria-para-el-mundo-global-bachiller.pdf o
las desarrolladas por la maestra Konsue Salinas en Educacion Infantil en el CP Bernat Etxepare
de Pamplona https://upnatv.unavarra.es/pub/konsue-salinas

Economia Souparia

PAIRA CONSTRUIR UNA CIUDADANIA GLOBAL

Jose Javier Goikoetxea Ferrandez
Susana Idoate Echarri
Clara Salanueva Beldarrain
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Esta uUltima propuesta critica realizada en Educacién Infantil
evidencia que este enfoque que posibilita el desarrollo del
pensamiento critico también puede implementarse en etapas
tempranas. En relacién con esto es interesante el documental
“Solo es el principio” de POUZZI y BAROUGIER en el que se
recogen las voces de alumnos y alumnas de 3 y 4 afios sobre
temas como el amor, la libertad, el liderazgo, la inteligencia, la
muerte, ...
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|~ PRINCIPIO

Al igual que se ha comentado en la teoria curricular practica puede suceder que profesorado
que dice orientarse en su practica profesional por la teoria curricular sociocritica no siga todos
los principios en los que ésta se sustenta, porque el profesorado puede inconscientemente
reaccionar, ante algunas situaciones problematicas de aula o de centro, desde el enfoque
educativo tradicional en el que con mucha probabilidad se ha socializado este profesional; por
ejemplo, si se centra mayoritariamente en lo cognitivo, si no resuelve los conflictos cediendo su
poder y negociando con el alumnado, ...

ALGUNOS CUESTIONAMIENTOS A LA TEORIA CURRICULAR SOCIOCRITICA

. (Desde la teoria curricular técnica). Es una educacidn que adoctrina, que politiza la educacion

. (Desde la teoria curricular practica). Es una educacién en la que los profesionales de la
ensefianza intervienen coartando los deseos del alumnado, su libertad de movimientos, ...
obstaculizando el desarrollo natural del nifio o de la nifia.
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